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Carta do DFE as Licenciaturas do Campus | da UFPB

O Departamento de Fundamentacdo da Educacdo (DFE), do Centro de
Educacdo (CE), dirige-se as Licenciaturas da UFPB e aos cursos do CE, do
Campus |, por meio deste documento, para dialogar com os setores que atuam na
formacéo inicial de professoras/es, a partir dos desafios colocados ao nosso
trabalho, pelo atual ordenamento normativo que reorienta esse campo de atuacéo: a
Base Nacional Comum para a formacéo inicial de Professores da Educacao Bésica,
a BNC-formacao (Resolucdo CNE n° 02/2019).

A producgéo deste documento, por parte do DFE, pretende expressar nossa
disposi¢do, como coletivo docente, em contribuir para os debates, no ambito da
UFPB, sobre o projeto de formacdo de professoras/es que pretendemos
desenvolver em nossa universidade e oferecer a sociedade paraibana. Além disso,
esperamos elucidar como nosso departamento pode contribuir para a formacéo de
professoras/es que, ao serem inseridas/os em relagdes universitarias que buscam
exceléncia académica, tém condicbes de desenvolver os instrumentos teorico-
praticos necessarios para o exercicio de uma docéncia socialmente comprometida
com a formacéo e emancipacdo humana.



Para tanto, o presente documento esta organizado em trés eixos: em que
contexto se situa nosso convite ao didlogo? Qual a percep¢do atual dos nossos
estudantes sobre as disciplinas ofertadas pelo DFE? O que temos a dizer sobre os
Fundamentos da Educacao e seu papel na formacao de professoras/es?

Na segunda parte, a carta apresenta a contribuicdo de cada area
departamental sobre a tematica e traz um quadro com sugestdo de reformulacéo de
ementario, para alguns dos componentes curriculares ofertados, bem como a
sugestdo de novos componentes e suas respectivas ementas.

Por fim, desejamos que os dialogos fortalecidos por meio desta carta possam
se estender e colaborar para o debate e (re)elaboracdo de nossas préticas, saberes
e fazeres docentes, contribuindo para o aprimoramento do trabalho que vimos, com
dedicacao, seriedade e compromisso, oferecendo as licenciaturas da UFPB.

Em que contexto se situa nosso convite ao dialogo?

Discutir o atual ordenamento normativo que pretende orientar a formacgao de
professoras/es, a BNC-formacao (Resolucdo CNE n° 02/2019), demanda-nos situar,
ainda que brevemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
promulgado em 2018 que, desde sua apresentacdo, anuncia seu objetivo de incidir
na formacgéo inicial e continuada dos/as educadores/as.

Como primeiro passo de analise sobre quaisquer legislagdes produzidas no
ambito da educacdo, faz-se necessario pontuar a conjuntura na qual tais
documentos estdo sendo produzidos: trata-se de um cenario de graves retrocessos
sociais, marcado pela ofensiva neoliberal para construgdo de um “novo” ser humano
empresarial e polivalente, alinhado a uma perspectiva neoconservadora que, para
atingir seus objetivos, necessita deslocar suas agdes para estabelecer um discurso
e uma dinamica reformadora.

No ambito das Ciéncias, sobretudo das Ciéncias Humanas e Sociais, temos
observado um ataque avido a area de Educacéo, tanto no que se refere as politicas
e ao financiamento publico, quanto a questdo epistemoldgica. Esse processo
reflete-se nas correlacdes de forcas presentes no Conselho Nacional de Educacao
(CNE), principalmente ap6s o golpe parlamentar-juridico-midiatico que levou a
destituicdo da presidenta Dilma Rousseff, em 2016, visto que a substituicdo dos
conselheiros produziu um cenario no qual defensores do ensino publico séo
preteridos em nome de representantes do setor empresarial.

E sob a égide dessa nova configuracido do CNE que a BNCC, em sua terceira
versao, é aprovada em uma redacéo totalmente modificada e distante do que vinha
sendo construido a partir do dialogo com pesquisadoras/es, professoras/es e suas
representacfes. Nesse sentido, corroboramos com a nota oficial da ANPEd



(Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacdo)!, na qual
afirma-se que essas propostas estdo alinhadas a “légica privatista e mercadolégica”,
que impde as licenciaturas uma “formatacédo” de seus modelos e experiéncias.

A vinculagdo da BNCC com as propostas de formacdo de professoras/es
inicial e continuada esta prevista na Resolucdo CNE 02/2019, em sua parte
introdutdria dos “considerandos”, que corrobora com “a Lei n°® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, em seu art. 11, estabelece o prazo de 2 (dois) anos, contados da
data de homologacdo da BNCC-Educacdo Basica, para que seja implementada a
referida adequacéao curricular da formagéo docente”. Em seu Art.1°, Paragrafo 1, a
referida resolucdo normatiza que “as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacdo Bésica e a
BNC-Formacdo tém como referéncia a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular da Educacdo Basica (BNCC), instituida pelas Resolu¢cdes CNE/CP n°
2/2017 e CNE/CP n° 4/2018”.

No que concerne a légica privatista e mercadologica da BNCC, ndo podemos
desconsiderar as andlises empreendidas por pesquisadoras/es nhacionais e
internacionais que inferem, a partir dos resultados de seus trabalhos, a existéncia de
uma “predominéncia e influéncia de atores privados nos discursos publicos sobre
educacdo no Brasil” (MORGAN, MOCARZEL, 2021, p. 1046). Com o discurso da
péssima condicdo da escola publica, a partir dos baixos resultados dos estudantes
nos exames internacionais, advogam por mudancas que elevem a qualidade da
educacdo como um direito de toda a populacdo. Para Martins (2016), esses
empresarios se organizaram com representantes da sociedade civil e gestores
publicos, e promoveram o movimento Todos Pela Educacdo (TPE), principal
articulador da terceira versdo da BNCC e da mudanca dos membros do CNE, no
governo transitorio de Michel Temer, que culminou com a aprovacdo da base e o
estabelecimento de competéncias e habilidades minimas para serem desenvolvidas
pelas/os docentes e adquiridas pelas/os discentes da educacédo basica.

Com vistas a consolidar o projeto de educacdo que sustenta a BNCC, foram
publicadas as Resolucbes CNE/CP n° 2, de 20/12/2019, e CNE/CP n° 1, de
27/10/2020, que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores da Educacdo Basica e a Base Nacional Comum para a
Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao
Continuada).

Partindo de um importante processo de dialogo, reflexdo e debate sobre esse
ordenamento normativo, o Departamento de Fundamentacdo da Educacédo, assim
como diversas instituicbes e entidades nacionais da Educacdo, manifesta-se

1 Disponivel em: https://anped.org.br/news/posicao-da-anped-sobre-texto-referencia-dcn-e-bncc-
para-formacao-inicial-e-continuada-de Acesso em: 15 nov. 2021.
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contrariamente ao alinhamento da formacdo de professoras/es a BNCC e,
consequentemente, opfe-se aos pressupostos que sustentam 0s atuais
ordenamentos normativos que visam orientar a formacao inicial e continuada de
professoras/es no Brasil. Isto posto, a seguir, pretendemos explicitar as anélises que
nos levam a defender essa posicao.

Inicialmente, entendemos que a BNC-formacéo representa um retrocesso na
concepcao de formacédo de professoras/es, com rebaixamento na formacéo tedrica
das/os profissionais da educacéo, a partir de uma concepcdo de carater técnico-
instrumental, que reduz o professor a um “pratico” e circunscreve sua formacao
continua alinhada exclusivamente a BNCC (TAFFAREL, 2019). Nesse sentido,
identificamos uma ampliacdo da dicotomia entre teoria e pratica, priorizando a
segunda em detrimento da primeira, e reduzindo as/os professoras/es a meras/os
executoras/es da BNCC. Tal compreensdo sustenta-se em analise de trechos do
documento, como o expresso a seguir: a “formagao de professores exige um
conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estao
inerentemente alicercados na pratica, a qual precisa ir muito além do momento do
estagio obrigatorio” (Art. 7°, Il), assim como da propria distribuigdo da carga horaria
prevista para a formacdo de professoras/es na BNC-formacdo: 25% da carga
horaria do curso para pratica pedagogica e 50% a aprendizagem de conteludos
especificos e do dominio pedagdgico dos mesmos. Como consequéncia dessa
concepgao, encontramos um neopragmatismo pedagdgico que assume como
imperativo o desenvolvimento de competéncias como caminho para formacao
humana de docentes e de discentes.

Um importante aspecto que ndo podemos desconsiderar € que essa politica
de formacao contribui para o corte orcamentario, por meio dos baixos investimentos
em educacao, das péssimas condi¢c6es de trabalho, contratos precérios, carreiras
desestruturadas, sem ascenséo funcional, sem direito a licenca para capacitacao ou
valorizacdo em funcdo de estudos. Outra face dessa moeda é a assuncédo da
individualidade, da competicdo e da responsabilizacdo do/a professor/a como
concepcbes centrais para compreender o (in)sucesso escolar. Desse modo,
configura-se uma auséncia de analises sobre as condi¢cdes objetivas e subjetivas
necessarias ao desenvolvimento do trabalho docente.

Ao vincular as competéncias presentes no curriculo instituido pela BNCC aos
contetdos que devem constar no projeto pedagdgico dos cursos de formacgéo para
professoras/es, o documento estabelece um roteiro obrigatério e padronizado que
aprisiona os profissionais da educacdo, ou seja, ataca frontalmente a autonomia
docente, rebaixando sua formacéo e, por conseguinte, comprometendo a formacao
das criancas e jovens brasileiros ao diminuir, consequentemente, a capacidade
tedrica dos estudantes. Em sintese: a BNC-formac&do parece-nos um manual de
instalacdo das melhores técnicas de ensino para que as/os professoras/es possam
garantir eficacia e eficiéncia na aprendizagem das/os alunas/os.



Nesse viés, a Resolucdo 2/2019, do CNE, que institui a BNC-formacéo,
apresenta uma perspectiva de itinerario formativo da/o professor/a ancorada na
Otica do pragmatismo, que ressalta a pedagogia das competéncias e do
desempenho técnico, minimizando o papel dos Fundamentos da Educacdo para a
compreensao do fendbmeno da pratica educacional (Psicologia, Filosofia, Historia,
Sociologia e Antropologia da Educacao). Além disso, ha o questionamento, por
parte de alguns cursos de licenciatura, quanto a contribuicdo dos Fundamentos da
Educacdo as suas especificidades formativas. Para responder a essas e outras
questbes, as Areas que compdem o DFE, a saber, Fundamentos Antropofiloséficos
da Educacao, Fundamentos Psicoldgicos e Bioldgicos da Educacao e Fundamentos
Sdcio-histéricos da Educacéo, realizaram um amplo trabalho de reflexdo coletiva
acerca da importancia dos fundamentos a formacao docente.

Apl6s uma série de encontros das areas que foram fundamentais para a
realizacdo de proficuas discussfes, destacam-se dois pontos: em primeiro lugar,
observa-se o0 reconhecimento de uma necesséaria atualizacdo dos componentes
ofertados, pautada na manutencdo dos fundamentos da educacdo a formacao
docente; em segundo lugar, ressalta-se que tal atualizagdo n&o corresponde a uma
mera adaptagdo as exigéncias dos marcos regulatorios, mas, antes, constitui-se
como um auténtico exercicio de pensar e atuar pedagogicamente, desde cada uma
das areas, nos cursos atendidos pelo DFE.

Disso resulta uma postura critica e criativa frente & demanda pela atualizacéo
dos componentes, em grande parte atravessada por uma posicao epistemoldgica,
mas, sobretudo, politico-pedagdgica de resisténcia aos principios, conteudos,
formas e métodos registrados na BNCC e na BNC-Formacdo, uma vez que esses
sao documentos que, se ndo excluem as disciplinas de Fundamentos da Educacao,
mitigam sua existéncia. Portanto, ndo se trata aqui de uma simples adequacgéo as
normativas, que, por vezes, reduzem a pratica docente a um mero “saber fazer”,
mas de propor itinerarios formativos significativos, capazes de contribuir para a
formacéao e para a praxis docente dos/as futuros/as professores/as.

Qual a percepcao atual das coordenacdes atendidas e das/os nossas/os
estudantes sobre as disciplinas ofertadas pelo DFE?

O DFE construiu um amplo didlogo entre suas Areas, com as/os estudantes
matriculadas/os em nossos componentes curriculares e com as/os representantes
de outros departamentos de cursos atendidos por nés. A seguir, trazemos 0s
elementos centrais desses dialogos, que apresentam uma avaliagdo do trabalho
desenvolvido pelo departamento e alguns dos principais desafios trazidos por
Nossos pares e estudantes.



As reflexbes sobre a avaliagcdo dos/as colegas docentes de outras
coordenacdes acerca do trabalho realizado pelo DFE foram extraidas,
essencialmente, a partir de dois momentos de dialogo: uma reunido proposta pela
Comissdo Pedagogica da area de Fundamentos Sdcio-histéricos da Educacdo com
as coordenacdes dos cursos atendidos pelo Centro de Educacdo (ocorrida no
segundo semestre de 2020); e um conjunto de reunides pedagogicas realizadas
com as coordenacdes desses cursos e das demais licenciaturas do Campus | da
UFPB (realizadas em fevereiro de 2021, durante o planejamento pedagdgico
departamental para o semestre de 2020.2).
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No que diz respeito a avaliagdo dos docentes, elencamos dois niveis de
analise: a) questdes vinculadas ao trabalho de formacdo docente em geral; e b)
aspectos relacionados diretamente ao papel dos fundamentos da educacdo e do
DFE na formacao de estudantes das licenciaturas.

Sobre os aspectos gerais que desafiam o trabalho das licenciaturas da UFPB
e demais cursos do CE, destacam-se: 1) os problemas derivados da forma com que
se efetivou e os conteldos das recentes mudancas na politica de formacéo de
professores; 2) o aumento significativo no numero de discentes que estdo
abandonando ou evadindo de seus cursos e as possibilidades de enfrentamento
desse problema por meio do fortalecimento do vinculo docente/discente; 3) a
necessidade de construcdo de espacos coletivos de planejamento pedagdégico; 4) a
demanda pelo fortalecimento de espacos de debates e decisbes coletivas, como os
colegiados de curso.

Acerca das percepcles e avaliacdes especificas sobre o trabalho do DFE,
enfatizamos: 1) a necessidade de que as representacbes do departamento
participem de forma mais ativa e propositiva nos colegiados dos cursos atendidos;
2) a importancia de que os/as docentes conhecam os PPCs dos cursos nos quais
atuam e colaborem com os espagos de acolhimento de estudantes ingressantes na
UFPB, visto que, em muitos cursos, os componentes de Fundamentos da Educacao
encontram-se nos momentos iniciais da formacéo; 3) a insuficiéncia de articulacao
entre os/as docentes do DFE e de outros departamentos que trabalham com o
mesmos cursos, de modo a dificultar a organicidade da formacdo ofertada,
produzindo uma fragmentacdo no trabalho e duplicidade de discussbes e
referéncias ofertadas aos estudantes; 4) os questionamentos sobre o significado
dos fundamentos da educacdo em cada licenciatura, considerando suas
especificidades e suas possibilidades de contribuicdo com a formacéo de docentes
de diferentes areas de conhecimento; 5) os desencontros produzidos a partir de
concepcgdes que compreendem os fundamentos da educagcdo como componentes
curriculares essencialmente tedricos e distantes dos desafios préaticos e concretos
da docéncia.

Nesse sentido, desde o inicio de 2020, o DFE vem reforgando a importancia
das representacfes nos colegiados dos cursos e nucleos docentes estruturantes.



Além disso, as Areas Departamentais ampliaram suas reflexdes, com uma intensa
agenda de reunides nesse periodo de pandemia e de aumento de encontros
virtuais. O DFE instituiu a Comissao Pedagdgica Departamental para contribuir com
0 colegiado na construgcdo desta carta, enquanto instrumento coletivo de reflexdo
docente. Por fim, destacamos o Projeto Encontro Virtual Dialogos Fundamentais,
gue, ao longo de quatro edi¢des, reuniu toda comunidade académica e tratou do
lugar e importancia dos Fundamentos da Educacéo.

Para o didlogo com os/as discentes acerca do trabalho efetivado pelas/os
docentes do DFE, bem como sobre as contribuicbes dos Fundamentos da
Educacéo para a formacao e pratica docente, foram aplicados dois formularios, com
vistas a conhecer a percepcdo dos estudantes sobre os nossos componentes
ofertados. Os formulérios, elaborados por meio de um Google Forms, foram
respondidos pelos/as estudantes e continham perguntas sobre: a relevancia dos
componentes curriculares ministrados pelo DFE nos periodos avaliados (2020.2 e
2021.1) e para a formacdo e pratica docente; as dificuldades apresentadas na
disciplina (inclusive, considerando a vivéncia da pandemia do novo coronavirus); a
participacdo e engajamento do estudante no componente curricular; o nivel de
conhecimento do Plano de Curso; o nivel de satisfacdo com a disciplina e a
avaliagéo acerca do trabalho docente.

O primeiro formulario contou com 593 respostas, 0 que correspondia a 35,5
% das matriculas ativas dos estudantes. Em 2021.1, os/as estudantes puderam
responder a apenas um formulario, no qual expuseram sua opinido sobre todas as
disciplinas cursadas. Em ambos (2020.2 e 2021.1) foram 25 componentes
avaliados.

As perguntas do questionario abordavam o0s seguintes temas: grau de
dificuldade, importancia e relevancia do componente, participacéo pessoal, grau de
satisfacdo com as disciplinas, avaliacdo docente e grau de impacto da pandemia. As
respostas foram registradas atraves de notas (0 a 10) ou de forma descritiva.

Quanto ao grau de dificuldade com a disciplina, observa-se uma nota media
geral de 5,8 dada a esse item, o0 que leva a conclusdo de que os componentes do
DFE sao avaliados, de um modo geral, como dificeis. No entanto, em relacdo a
percepcdo dos discentes quanto a importancia e relevancia dos componentes do
DFE, tem-se uma média geral de 9,4. Destaca-se ainda que a média das notas de
todas as disciplinas para esse item estid acima de 9,0, com apenas uma excecao.
Isso traz a tona a percepcdo de que os estudantes consideram as disciplinas do
DFE como sendo muito importantes e relevantes para a sua formacao académica,
pois sdo disciplinas que tratam da “formagao geral dos seres humanos como seres
pensantes”, como foi colocado por um estudante da disciplina Fundamentos Sécio-
histéricos da Educacéo.



Sobre a participacédo pessoal dos estudantes nas disciplinas, verifica-se uma
nota média de 7,7, apontando para um perfil de alunado participativo/muito
participativo. Importante ressaltar as formas de participagdo mais citadas pelos
estudantes: presenca e interacdo nas aulas, leitura dos textos e realizacdo das
atividades propostas. Estudos complementares das disciplinas, além daqueles
propostos pelos docentes, também se destacaram como uma forma de participacao
apontada por muitos estudantes.

Quanto ao grau de satisfacdo com as disciplinas, observa-se uma meédia
geral de 9,1. A nota média de todas as disciplinas para esse quesito esta acima de
8,0. Dessa forma, constata-se que os alunos, de uma forma geral, estdo bastante
satisfeitos com as disciplinas do DFE, consideradas “proveitosas”, “interativas”,
‘bem executadas”, dentre outras avaliagdes positivas.

Com referéncia a avaliacdo docente, a média geral € de 9,4, indicando que os
estudantes consideram excelente a atuacdo dos professores do DFE. As respostas
mostram que os professores do DFE s&o vistos como “competentes”, “dedicados”,
“‘interessados”, “atenciosos”, etc., caracterizando o alto nivel de satisfacdo dos
alunos com o trabalho docente.

Sobre o grau de impacto da pandemia na vida académica dos estudantes,
constata-se, a partir da nota média geral de 7,4, que a pandemia tem ocasionado
um impacto médio-alto. As dificuldades de acesso a internet e aos equipamentos
eletrbnicos (computador, notebook, etc.), a mudanca na forma de participacdo das
aulas (através de telas, sem aproximacao fisica), e 0s prejuizos psicologicos e
financeiros gerados pela pandemia, sdo fatores que tém influenciado a rotina de
estudos dos alunos.

Como componentes curriculares presentes, em sua maior parte, no inicio da
formagcdo dos estudantes e, especialmente, a partir dos dados apresentados,
concluimos que as disciplinas do DFE sdo bem avaliadas pelos/as discentes dos
cursos de licenciatura da UFPB e demais cursos do CE, o que reforca a
necessidade da manutencdo e do aprimoramento dos componentes dos
Fundamentos da Educacao nos respectivos curriculos dos cursos.

O que temos a dizer sobre os Fundamentos da Educacgdo e seu papel na
formacéao de professoras/es?

A universidade é uma instituicdo social que tem a funcéo de formar cientistas
e, portanto, demanda a constituicdo de condi¢cdes e relacbes que produzam e

socializem o conhecimento. A formacdo de professoras/es é a formacédo de
cientistas da educacéo, o0 que requer a superagao do senso comum e do tecnicismo



educacional, ndo sendo possivel sem a historicizagdo e a socializacdo do
conhecimento.

Os fundamentos da educacao possibilitam gerar reflexdes e construir pontes
entre a teoria e a pratica dos/as professores/as. As implicacbes do modo de pensar
0 sujeito, a sociedade, a educacado, a construcdo do conhecimento, a cultura, as
relacbes sociais que ocorrem no espaco escolar vao influenciar diretamente na
forma como as/os docentes vao planejar suas atividades, avaliar os processos
educativos e em como serdo problematizadas e estabelecidas as interacfes sociais
no contexto educativo. A discussdo dos fundamentos da educacgédo possibilita a
efetivacdo de uma pratica pedagdgica humanizada, pois ajuda as/os licenciandas/os
a pensar por que se faz educacgao, para que, com que fins e quais os elementos
estruturantes fundamentais desse processo sem 0s quais ndo seria possivel fazer
uma educacdo emancipatéria e humanizadora. E a compreenséo da realidade que
possibilita que sejam criadas condicdes de acéo sobre ela e de transformacédo, uma
vez que sem uma visdo critica do mundo ha o perigo de se manterem intactas as
relacGes autoritarias e tecnicistas de formacao.

A ameaca que os fundamentos da educacdo vém sofrendo nos ultimos
tempos atraves da retirada dessas disciplinas do curriculo de algumas licenciaturas,
insere-se em trés niveis de configuracdo. Existe um nivel mais amplo,
macrossistémico, que diz respeito ao modelo politico educacional nacional
condicionado a uma légica neoliberal que individualiza as forcas. Nesse nivel, existe
uma razao instrumental que tende a desvalorizar os conhecimentos da area
humanistica e educacional, tomando-as como inuteis. No nivel mesossistémico,
como consequéncia do nivel acima, hd uma desvalorizacdo do magistério na
sociedade. As humanidades tornam-se um luxo numa sociedade que tem como
politica educacional o tecnicismo e a fragmentacao da formacao. As universidades,
que deveriam ser um lugar progressista, repetem as mesmas logicas privatistas e
de privilégios personalistas do cenario nacional e mundial. A Universidade Federal
da Paraiba, por seu turno, vive um problema de falta de clareza politica e
estratégica de gestdo publica. A expansdo da universidade ocorreu sem
planejamento, utilizando principios mais privados do que coletivos, com acfes
pautadas por orientagdes mais quantitativas do que por compromisso social. Esses
problemas refletem-se também no nivel microssisttmico das relacfes
departamentais. Ao invés de se fazer um processo de revisdo e avaliacdo da
universidade para entender quais os fatores que estédo levando a esses problemas,
as coordenacfes e departamentos dos cursos reproduzem os mesmos padroes de
relacdo de poder, entrando em disputas por maior carga horaria e encargos
docentes.

Oslas professores/as do Departamento de Fundamentacdo da Educacéo vém
se propondo a dialogar com os/as estudantes e coordenagOes das licenciaturas
para refletir e problematizar a formacéo docente e a importancia dos fundamentos
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da educagdo nessa formacdo. A escuta das criticas e demandas também é
necessaria para que, através de discussdes internas ao departamento, os/as
docentes consigam realizar uma autocritica sobre sua pratica pedagdgica e elaborar
estratégias para ampliar esse debate, tais como: producdes de artigos/capitulos e
eventos que consigam expor a importancia dos fundamentos para uma educacao
reflexiva, critica e humanizada; reunides de planejamento pedagogico;
representacdo nos colegiados dos cursos; e divulgacdo dos trabalhos de pesquisa,
ensino e extensao dos/as professoras/es do DFE.

O departamento compreende que a saida para ndo ser engolido por essa
I6gica neoliberal, que atravessa os diferentes niveis de configuracdo social, politica
e econdmica, é ndo negligenciar os espacos coletivos de discussédo e de gestao
pedagdgica democrética. Trata-se de fazer uma andlise mais ampla sobre os
interesses, causas e consequéncias que subjazem a tentativa de retirar 0s

fundamentos da educacéo das matrizes curriculares das licenciaturas.

Constituicdo do campo de estudo da formacgéao docente

No ambito dos estudos e discussbes sobre a educagédo escolar figura a
guestao da formacdo dos/as professores/as, tema de grande relevancia uma vez
gue sao eles, os/as docentes, que conduzem o processo de ensino e de
aprendizagem. Porém, a importancia dessa formacao nem sempre esteve na pauta
das politicas publicas dos governos com tanta énfase quanto na atualidade, tanto
em nivel internacional como nacional. Embora a necessidade de formar
professores/as ndo seja recente — como registra Duarte (1986), com a criacdo do
primeiro estabelecimento de ensino destinado a essa tarefa no século XVII, com o
Seminario de Mestre, criado por Jodo Batista de La Salle, na cidade de Reims —, o
tema ganhou importancia maior no século XIX, ap6s a Revolugcédo Francesa, quando
emergiu o problema da instrucdo publica popular (SAVIANI, 2009). No Brasil, o
preparo de professores passou a figurar de maneira explicita ap0s o processo de
independéncia, quando se cogitou a respeito da necessidade de se organizar a
escolarizacdo do povo, sobretudo com o Movimento Escolanovista que além de
defender a ampliacdo do acesso a educacado escolar também se posicionou a favor
das praticas pedagogicas mais voltadas ao protagonismo dos alunos. O
escolanovismo encontrou um campo fértil no pais, com as grandes transformacdes
na economia, na politica e na sociedade de modo geral, sobretudo com o
desenvolvimento da cultura do café e a urbanizagdo. Um cenério no qual comegam
a surgir a industrializacdo e o capital, ancorados no principio liberal, floresciam sob
a defesa da liberdade e da democracia. No contexto daquela época, a formagéao do
professor passava a focar no projeto de sociedade liberal.

A industrializacdo ganhou forca e nos anos de 1950 o ideario escolanovista
perdeu forca para a educagdo com caracteristicas técnicas, visando a formacéo de



mao de obra qualificada para a pujante industria brasileira. Nos anos de 1960 e
1970, a producédo sobre a formagao e a atuagcédo de professores/as se concentrava
nos aspectos técnico-profissionalizantes da educacdo escolar. Esse também foi o
momento da escola dualista, uma voltada para a formacéo da massa trabalhadora e
outra que preparava a elite do pais. Nesse sentido, a formacdo do professor, em
conformidade com o curriculo escolar, dependia do publico com o qual ele
trabalharia. Na sequéncia do golpe militar de 1964, ocorreu uma expansao da rede
de ensino, que demandou maior quantitativo de professores para atender a
crescente populagédo escolar. Havia caréncia de professores nas escolas,
sobretudo, de matemética, fisica, quimica e biologia, uma vez que a nova ordem
naquele momento era tornar a escola um local para a selecdo de estudantes com
vocacao para as ciéncias exatas e naturais.

A partir dos anos de 1980 até meados de 1990 o enfoque a respeito da
formacédo dos/as professores/as passou a ser 0 aspecto politico do seu papel na
escola e na sociedade. Assunto que foi muito abordado a partir da matriz referencial
do marxismo e da luta de classes. Essa discussao foi bastante aprofundada e
causou controvérsia também, sobretudo com o texto de Melo (1988), que apontou a
necessidade de entender a relagcdo entre competéncia técnica e compromisso
politico na atuacdo do professor, em que a autora argumenta a respeito da
importancia da capacidade técnica do professor em seu desempenho na sala de
aula como forma de se estabelecer um compromisso politico com a sociedade.

No inicio dos anos de 2000, os estudos sobre a formacao dos professores se
voltaram para os aspectos pedagogicos do trabalho docente, para os processos que
se desenvolvem na escola, na sala de aula. Diferentemente da década anterior, as
pesquisas sobre o trabalho docente migraram das andlises socioldégicas mais
amplas, para uma sociologia da sala de aula. O olhar para a formacgéo passou do
enfoque baseado nas relacfes escolares sob a 6tica do conjunto da sociedade, para
as relagbes internas do processo escolar. Varios autores com uma perspectiva
voltada para o processo escolar mais imediato constituiram o aporte teérico para
essa discussdo: os europeus Noévoa, Perrenoud, Sacristan, Gomez e alguns norte-
americanos como Popkewitz, Schon, Zeichner. Eles direcionaram a andlise da
formacdo e da pratica dos professores para as relagdes internas do processo de
escolarizagdo. Com grande expressdo nacional e internacional, além da figura de
Paulo Freire, temos Antonio Joaquim Severino, Demerval Saviani e Alejandro
Cerletti.

Ainda que nao possamos desprezar as especificidades e demandas proprias
de cada momento historico, sob pena de abdicar de valioso manancial de
informacdes sociais, politicas, econémicas e culturais, € bem-vinda uma visado de
unidade (sem uniformizar ou padronizar) que aglutina sentidos comuns em
diferentes passagens da histéria da educagdo, com énfase na constituicdo do
campo de estudo de formacéo docente.
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Do que apresentamos nos paragrafos iniciais, € possivel (e desejavel)
destacar concepcdes filosoficas em disputa, eclipsadas algumas vezes pela
tentativa de se apresentar como ideia prevalente aquela a estampar certas reformas
educativas ou propagandas politicas, quer em ambiéncias nacionais quer em
espacos estrangeiros.

Se tomarmos como ponto de partida as escolas de formacédo de professores
na Franca (como citamos acima, por exemplo), estaremos entrando num cenario no
gual ao menos duas cosmovisdes embalam as discussfes politicas e filoséficas em
geral, e as ressonancias na filosofia da educagéo vinculada ao modelo de formacéo
docente em especifico, quais sejam: a concepcdo chamada essencialista, para a
qual hd uma diretriz de sentido supra humana (geralmente, mas nao
exclusivamente, de viés religioso/sagrado/metafisico); e outra diretriz que reconhece
a primazia da existéncia (dai as filosofias existencialistas/materialistas), e dos tracos
contingentes a ela ligados, como produtora de sentido. Isso tem repercussdes
inegaveis na configuracdo social e nas orientacbes politicas a deflagrar as
discussdes sobre educacao e sobre formacéo docente.

De outra parte, gestadas igualmente em terreno francés e europeu,
apresentam-se acepcdes de escola (e de processo de escolarizagdo) que trazem,
de modo mais contundente e significativo, duas expressdes em disputa: a escola
publica (embasada no principio da laicidade, do republicanismo e da gratuidade) e a
escola confessional (com supedaneo nos ideais de moralizacdo e virtuosismo).
Perceba-se que ambas coexistem no lluminismo (na Europa), e no Brasil Imperial e
Republicano, reforcando a peleja que estamos tentando destacar como um dos
elementos de unidade nesses diversos momentos da histéria e da filosofia da
educacao.

Mesmo se nos concentrarmos em solo nacional, mais precisamente no
periodo republicano, at¢é mesmo o denominado Manifesto dos Pioneiros da
Educacédo (geralmente citado como culminante das reformas que o precederam e
gue clamavam e propugnavam, de forma geral, por uma educacdo mais pratica,
efetivando sua funcédo social, democratica e moderna) apresenta dissonancias entre
uma perspectiva mais pragmatica e outra mais inclinada ao positivismo, com
consequéncias relevantes nas reflexdes sobre a funcdo social da escola e nos
cursos de formacgao de professores/as.

Continuando o sobrevoo pelas veredas brasileiras, ressaltamos os contornos
do que poderiamos reconhecer (sem ufanismo ou exagero) como uma filosofia da
educacdo e uma praxis pedagogica a brasileira, engendrada nas décadas de
1950/1960, formalizando-se no Movimento de Cultura Popular, capitaneado dentre
outras pessoas, por Paulo Freire. Aqui parece de fato surgir, aproveitando e
atualizando toda a miscelanea que nos forjou e constituiu enquanto povo, algo
inovador, com novas bases epistemoldgicas, estéticas, éticas e politicas. O traco
forte e distintivo dessa experiéncia é a concepcdo da atividade docente como ato
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politico, embora, como ja referido por nés, tal qual ocorrera em outros periodos,
igualmente esse tem suas contradi¢cfes internas e externas (€ razoavel, e oportuno,
reconhecer no bojo da concepcéo e da préxis de Freire, por exemplo, inspiracées
catolicas, marxistas e existencialistas que se entrangam na tentativa de conciliacdo).
Pode-se verificar um momento de reflexdo madura de Freire na sua obra Pedagogia
da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, consubstanciando-se como
texto de referéncia para a formacdo de educadores em geral e educadores
populares em particular.

Tal atuacdo politica e pedagodgica desdobrou-se, entdo, nas décadas de
1970/1980, e ganhou corpo nos movimentos sociais com pautas diversificadas e
complementares, nas quais a educacdo despontou como uma das mais
importantes, figurando em dois documentos normativos relevantes do nosso pais: a
Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996. Referidos diplomas legais tentaram
condensar discussfes de décadas (movimentadas por disputas seculares) e traduzir
em principios os preceitos que orientassem a educacao nacional, em todos 0s seus
niveis, etapas e modalidades.

Conforme pode-se observar neste breve resumo historico-conceitual, a
educacdo é um terreno de disputa tedrica e politica, constituido por diferentes
projetos educacionais, que refletem diretamente sobre nossas praticas formativas.
Em nossas consideracdes acerca de como o DFE compreende a importancia dos
fundamentos da educacdo para a formacdo docente, passaremos, doravante, as
contribuicbes de como cada area entende sua participacdo nesse itinerario

formativo. Disso trataremos, a seguir, na segunda parte do texto:

Parte Il
Contribuicdo das Areas do DFE

Contribui¢cbes dos Fundamentos Psicoldgicos e Biol6gicos da Educacgéo para
formacdo e pratica docente

|. Toda pratica educativa profissional presume, como imprescindivel, a
reflexdo sobre os Fundamentos da Educacdo — o que envolve os conhecimentos
produzidos pela Filosofia, Historia, Antropologia, Sociologia, Economia, Biologia e
Psicologia — areas de conhecimento estas que promovem, desde o século XX, uma
compreensao mais variada e aprofundada sobre a complexidade dos fenémenos
educativos — em particular aqueles que se dédo em situacdes formais, na escola. As
teorias psicologicas dedicadas a compreensao dessa complexidade e resultantes de
pesquisa cientifica rigorosa evidenciam ser ineficaz e contraproducente repetir
processos de ensino que prescindem do conhecimento discente, desrespeitam 0s
processos relacionais envolvidos nas situagbes de ensino e de aprendizagem, e
presumem que o trabalho docente se reduza a transmissdo de conteudos
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conceituais ou responsabilizem docentes pelo sucesso (ou fracasso) dos processos
de aprendizagem. Vale salientar que o conhecimento a ser transmitido é
indispensavel, mas igualmente fundamental é o conhecimento sobre como, para
gqué, por que e em que condi¢des biopsicossociais e culturais ocorrem o ensino e a
aprendizagem. O trabalho docente ndo se esgota no dominio conceitual, ainda que
seja uma de suas condi¢cdes, e na transmissao de contetdos, mas vai muito além,
envolvendo a producdo de significados e de relagbes que humanizam quem
participa das atividades educacionais e escolares. Nesse sentido, eliminar o estudo
dos fundamentos na formacéo inicial de licenciandos e licenciandas em nome de
qgualquer argumento circunstancial significa, por um lado, reproduzir processos de
desigualdade via dispositivos escolares; e, de outro, levar o futuro docente a falsa
crenca de que apenas o dominio conceitual e algum conhecimento técnico sobre
estratégias de ensino serao suficientes para a boa execucéo da tarefa de ensinar.

Il. Igualmente, a BNCC e a BNCDF apresentam um discurso equivocado,
guando:

A. Nos referidos documentos, 0 processo de ensino é constituido em torno de
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas por discentes, centradas
fundamentalmente no plano individual, sugerindo fortemente a conservagéo e o
aprofundamento do individualismo caracteristico do pensamento liberal e neoliberal,
presentes no contexto das politicas publicas em curso; ndo ha, por exemplo,
indicadores que apontem para a analise critica dos conflitos e contradicdes proprios
a uma sociedade desigual, injusta e violenta como a nossa; 0s conhecimentos
descritos nesses documentos aparentam uma neutralidade politico-ideolégica
inexistente nas relacfes sociais, atravessadas o tempo todo por jogos de forca que
tendem a ferir os direitos humanos. Ou seja, centralizam suas propostas nos
conceitos de competéncia e habilidades, como conceitos universais, apresentando
inconsisténcia tedrico-conceitual com o arcabouco de teorias psicologicas
especializadas em estudar esse nivel do comportamento humano. Uma delas, a
Teoria das Habilidades Sociais, por exemplo, afirma que o conceito de competéncia
nao se infere do desempenho analisado isoladamente, mas, em verdade, dos
efeitos que esse desempenho produz, em termos de eficacia e eficiéncia, na relacao
com o ambiente?.

B. Anunciam — sobretudo no caso do texto da BNCDF — nas paginas iniciais,
partirem de uma visdo sistémica, mas ndo a fundamentam teoricamente e, o que é
mais problematico, contradizem-se, ao centrarem o foco da organizagdo curricular
apenas na descricédo do trabalho docente, culpabilizando o professor pelas mazelas
gue marcam o cenario educacional brasileiro. Esse discurso ndo corresponde a
visdo sistémica, como a apresentada pela Bioecologia do Desenvolvimento

2 DEL PRETTE, Zilda A. P.; DEL PRETTE, Almir. Psicologia das Habilidades Sociais. Terapia e
educacéo. Petrépolis, RJ: Vozes, 1999.
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Humano3, o que remete mais uma vez a falta de fundamentacdo tedrica e a
auséncia de conhecimentos sobre os resultados dos estudos atuais da Psicologia
da Educacao*. Estes recusam visdes unidirecionais para explicacdo de fenbmenos
educativos complexos e multicausais, 0s quais requerem abordagens
multidisciplinares.

C. Responsabilizam, implicitamente, o trabalho docente como fator prioritario
(sendo unico) pelo sucesso ou o fracasso da aprendizagem discente, negando
haver varidveis igualmente determinantes desse resultado, que fogem
individualmente a qualquer controle dos docentes e do fazer na instituicdo escolar.
Os documentos ndo descrevem, portanto, a necessidade de uma analise de
conjuntura para evidenciarem-se os problemas e suas origens a luz de uma analise
critica. Em sintese, ndo é possivel presumir, empregando uma descricdo produzida
pela Bioecologia do Desenvolvimento Humano, que o nivel microssistémico da sala
de aula seja suficiente para alterar ou ignorar as determinacfes de niveis macro e
mesossistémicos nos processos de ensino e de aprendizagem, assim como nhos
processos relacionais e vitais das pessoas envolvidas. E um paradoxo que a BNCC
pretenda a formacdo ética de discentes e a BNCDF nada mencione sobre a
formacdo ética de futuros docentes, presumindo que estes e estas ja estejam
moralmente desenvolvidos a ponto de poderem conduzir de modo satisfatério a
formacdo moral de seu alunado. Ora, isso ndo confere com 0 que mostram
diferentes pesquisas acerca desse tema® . Entendemos que essa inconsisténcia néo
€ casual, mas espelha a légica que conduz para objetivos de formacdo cidada
acritica, apolitica, e submissa socioeconomicamente. Logo, tais documentos
aprofundam o carater individualista inerente a logica do capitalismo, nao
surpreendendo que tenham vindo a luz num tempo em gue a democracia esta
ameacada por movimentos que pretendem a negacgao e a eliminacao de diferencas,
como as de género, sexualidade, raca e etnia, religido — as quais nao séo
explicitadas ou problematizadas, sendo, enfim, omitidas nos referidos documentos.

Contrapomo-nos, igualmente, a logica acritica, individualista e anticientifica
com que a BNCC e a BNCDF pretendem organizar os curriculos escolares e a
formacédo docente, tudo em nome de uma presumida igualdade de oportunidades
via escola — sem, todavia, questionarem as desigualdades de origem e sua histéria
de producao, e evidenciarem as contradi¢cdes e as alternativas para sua superacao,
inclusive considerando o conhecimento que as ciéncias psicolégica e bioldgica
podem e devem oferecer. Nessa perspectiva, simplificam a compreensdo do

3 BRONFENBRENNER, U. Bioecologia do desenvolvimento humano: tornando os seres humanos
mais humanos. Porto Alegre: Artmed, 2011.

4 Como mostram os trabalhos de CORREIA, M. (Org.). Psicologia e escola: uma parceria necessaria.
Campinas, SP: Editora Alinea, 2009; e ANDRADA, E. G. C. Novos Paradigmas na Pratica do
Psicologo Escolar. Psicologia: Reflexao e Critica, Rio Grande do Sul, v.18 (2), pp.196-199, 2005.

> A exemplo daquela desenvolvida por: GONCALVES, C. Engajamento e desengajamento moral em
docentes em formacéo diante de situagfes de bullying envolvendo alvos tipicos e provocadores.
Tese (Doutorado em Educacéo). Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2017.
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curriculo, mascarando — por meio de competéncias organizadas e hierarquizadas —
a dimenséo do curriculo como um campo de disputas e de relacdes de poder acerca
dos conhecimentos intencionalmente selecionados para a aprendizagem no espaco
educativo, nas diferentes etapas de formacdo. Ao homogeneizarem 0 ensino e a
formacédo de professores, sem muito espago para as particularidades e demandas
regionais — ainda que vagamente anunciadas -, os documentos cerceiam 0s
profissionais da educacéao, privando-os de sua autonomia e instrumentalizando sua
pratica, sem considerar as dimensdes social, cultural e afetiva, tdo necessarias para
gue a educacgao tenha, efetivamente, qualidade social.

Contribuicbes dos Fundamentos Antropofilos6ficos da Educacédo para
formacdao e pratica docente

O processo de formacao de professores tem passado, nas ultimas décadas,
desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) 9.394 de 1996 e,
mais recentemente, com a promulgacdo das Resolucbes 2/2019 e 1/2020 do
Conselho Nacional de Educacéo, que institui as diretrizes nacionais para a formacao
inicial e continuada de professores da educacdo basica, por um profundo e amplo
debate, especialmente entre os(as) profissionais e pesquisadores(as) dedicados(as)
a formacdo docente. Como € comum em processos que envolvem reforma em
setores de servigcos sociais, pergunta-se o que vale a pena ser mantido, o que deve
ser descartado e o que deve ser reformulado. Na educacédo néo é diferente. E, em
meio ao debate, a contribuicdo da filosofia da educacdo nos cursos de licenciatura
acabou relegada a uma condicdo que merece ser discutida. Manter a filosofia nos
cursos de formacdo docente sem uma revisdo criteriosa dos seus objetivos,
conteldos e metodologias seria desconhecer os problemas enfrentados por esse
componente em relacdo ao conjunto da proposta curricular dos cursos de
licenciatura. Faz-se necessario, desse modo, que professores(as) de filosofia da
educacdo, pedagogos(as) e demais profissionais ligados a formacdo docente
dialoguem, com vistas a identificar fragilidades do componente e apontar caminhos
de renovacao e atualizacao.

Para que este dialogo possa nos levar a caminhos desejados, ou seja, uma
formacdo de qualidade, é necesséario que tenhamos presentes duas questdes:
trata-se de que formacao? E de que filosofia?

A educacdo, assim, assumida como processo de formagdo humana,
comporta um ponto de partida e um fim a ser alcangado. O meio entre esses dois
pontos € constituido por ideias e praticas pedagodgicas. Uma ideia ou pratica sao
validas para alcancar o fim almejado. A pergunta que emerge diante disso é: como a
humanidade ou as culturas definem esse fim (ou fins)? Que elementos temos para
referendar esse ou aquele objetivo educacional? Que racionalidade justifica esses
fins e ndo outros?
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A formacdo pedagdgica desenvolvida nos cursos de licenciaturas precisa
conhecer 0s objetivos educacionais, sejam aqueles explicitados na legislacdo, como
aqueles registrados em projetos de curso. A educacao escolar ndo se resume a
transmissdo de saberes historicamente constituidos pela humanidade. Os
contetdos, as metodologias e as interacfes entre 0S sujeitos no processo
educacional configuram o ser humano, delineiam e legitimam modos de ser
humano, cidadao e sujeito do conhecimento.

A compreensao de educacao e de formacdo humana, na cultura ocidental,
estdo diretamente relacionadas. Em texto de Severino (2006, p. 621), “[...] a
formacgdo significa a propria humanizacdo do homem, que sempre foi concebido
como um ente que nao nasce pronto”, assim o modo de ser humano estd em
inacabamento. Severino também afirma que a educacédo € “[...] um investimento
formativo do homem, seja na particularidade da relacdo pedagogica pessoal, seja
no ambito da relagdo social coletiva”. (op. cit.) Qualquer projeto de formacéao, seja
ele explicitado em leis ou em projetos de cursos de instituicdes formadoras, carece
de justificativa, de um discurso e de uma préatica para ser legitimado. Nesse
processo de justificacdo, hd de se perguntar pelo(s) sentido(s) dessa formacao.
Sem essa compreensao, corremos o risco de reproduzir processos de opressao e
exclusdo que aprofundam desigualdades educacionais e naturalizam iniquidades
sociais.

Dai a relevancia de se perguntar sobre “que formagao”. O que entendemos
por uma boa formacéo docente? Para que perfil de professor/a estamos dispostos a
contribuir no processo de formacao? Para responder essas questdes, precisamos ir
ao segundo ponto: que filosofia?

Perguntar por qual filosofia ndo significa buscar na historia da filosofia aquela
gue melhor se conforma aos projetos construidos por uma determinada instituicao
de ensino. O que estd em questdo € a racionalidade que subjaz as préticas
pedagogicas; qual € a sua origem e para qual direcdo essa racionalidade aponta.
Acreditamos que essa compreensdo € crucial para que possamos elaborar uma
critica fundamentada, com vistas a confirmar um itinerario pedagogico, reformula-lo

ou desconstrui-lo.

A racionalidade inaugurada pela modernidade ocidental instalou em nossa
cultura um modo de pensar técnico-instrumental. A partir desse paradigma
epistemologico, a validade dos argumentos ou a coeréncia de um discurso cientifico
€ atingida em funcé@o do seu alcance no mundo préatico. O problema néo esta em
conceber uma racionalidade que néao seja pura teoria, como se a filosofia devesse
ser um exercicio intelectual puramente especulativo. A teoria, seja na filosofia ou em
gualquer outra area do conhecimento, exerce o papel de fundamentar o
conhecimento produzido e a epistemologia, por sua vez, constitui uma reflexdo
critica acerca desses fundamentos. A questdo que se coloca € justamente acerca
do sentido desse conhecimento. Uma vez compreendidos os fundamentos do
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conhecimento, resta-nos perguntar sobre o seu fim. O modo como a ciéncia
estabelece essa relacdo teoria-pratica tende para qual direcdo? Quais grupos
sociais e econdmicos se beneficiam desse modo de ver a relacdo teoria-pratica e
guais séao subalternizados?

Essas perguntas ndo podem deixar de estar presentes na formacdo do/a
professor/a. Ndo se trata apenas de formar técnicos de sala de aula, aptos a
ministrar aulas e reproduzir informac&o. E preciso perguntar que conhecimento é
(re)produzido e que sujeitos estdo envolvidos nesse processo, assim como 0S
interesses explicitos e implicitos nos curriculos escolares e nas préticas
pedagdgicas.

Seria ingenuidade achar que essas perguntas sdo exclusivas de filosofas/os
da educacdo. No embate das construcdes tedricas e dos marcos legais em torno da
educacao, elas também estdo presentes, mesmo que ndo explicitadas. A defesa de
uma determinada teoria educacional revela os fundamentos que adotamos para
validar nossos conhecimentos. A escolha por um caminho pedagdgico ou outro
mostra como nos posicionamos em face dessas questdes.

A area de Fundamentos Antropofiloséficos da Educacgéo coloca-se a favor de
uma filosofia vinculada a préatica. O conhecimento que construimos leva em
consideracao a singularidade dos sujeitos sociais nesse processo de formacéo, sem
desconsiderar as diferencas, as necessidades e peculiaridades de cada um/a no
processo de ensino-aprendizagem. No caminho da formacdo docente, a pratica
pedagogica € envolvida por termos filosoficos, tais como, pratica, praxis, acao,
experiéncia, liberdade, transformacédo, entre outros. No itinerario formativo da
filosofia como critica, em seu refletir e fazer pedagogico, é preciso, portanto,
contextualizar, tensionar e desdobrar seus sentidos na formacédo docente,
explicitando diferentes projetos societarios que se ancoram em suas premissas e
proposicoes.

E importante reforcar, entdo, que a filosofia necessaria a formagdo docente é
uma filosofia critica. E preciso formar professores e professoras capazes de fazer
uma leitura critica do mundo, da sua pratica, assim como da legislacdo educacional
e dos projetos pedagdgicos. Trata-se de perguntar sobre a origem dos discursos e
praticas desenvolvidas nos ambientes educacionais, bem como o sentido dessas
acles, para quem elas sao criadas e para onde estao orientadas.

Os fundamentos da filosofia na formag&o docente cumprem um papel
subsidiario de compreensdo politica e social dos processos de ensino e
aprendizagem, da formacéo do/a professor/a e da formacdo humana. A filosofia da
educagdo se constitui em um pensamento critico no dialogo pedagogico com a
experiéncia contemporanea, uma reflexao filoséfica sobre o que é a educacao, para
guem ela serve, no que se constitui. Ao atravessar a educacdo com mais énfase, o
pensamento filosofico desperta a atencdo para os problemas da formacdo e da
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préatica docente, conduzindo os professores para uma reflexdo mais ampla sobre o
fendmeno educacional.

Severino (1990), no texto intitulado “A contribuicdo da filosofia para a
educacgao”, considera que a filosofia da educacdo precisa ser olhada sob trés
frentes ou se justifica por trés propositos. A primeira delas, segundo o autor, € a de
contribuir para a “[...] construgcdo de uma imagem do homem, enquanto sujeito
fundamentacédo da educacao” (SEVERINO, 1990, p. 22). Trata-se de provocar uma
reflexdo sobre o sentido da vida humana com aqueles e aquelas que estdo em
formacg&o docente. Um sentido construido historicamente, em intima relagdo com o
contexto social, econébmico e cultural. A segunda frente defendida diz respeito a
dimenséo axiolégica da educacdo, aos valores a serem cultivados nos processos
educacionais. E preciso que o(a) educador(a) esteja sempre disposto a perguntar
sobre o “para qué” educar. E papel da filosofia da educacdo perguntar pelo sentido
do que fazemos ou do que deixamos de fazer no ambiente escolar e em nossas
praticas sociais. A terceira e Ultima frente € a exigéncia de se perguntar sobre o0s
fundamentos do conhecimento produzido, pois cabe a filosofia da educagao “[...]
instaurar uma discusséo sobre questdes envolvidas pelo processo de producéo, de
sistematizacdo e de transmissdo do conhecimento no processo especifico da
educacao” (SEVERINO, 1990, p. 22).

7

Nesse periodo em que o mundo é acometido por doencas e mortes
provocadas por uma pandemia global, uma economia claudicante e uma politica
governamental inepta, perguntas filosoéficas como “o que € o ser humano?” ou
‘quais sao os fundamentos dos conhecimentos que produzimos?” podem parecer
perda de tempo. Acreditamos, porém, que é imprescindivel recolocar, nesse
momento, a pergunta pelos sentidos das nossas agdes e pelo ser humano que
gueremos formar. Abdicar dessas perguntas na formacéo dos(as) professores(as),
assim, significa instrumentalizar o ser humano para fins que reforcam as situagdes
de abandono, os processos de exclusdo e de marginalizagcéo social.

Antes de passarmos as especificidades relativas ao papel dos Fundamentos
da Educacdo na formacdo de professoras/es, é necessario destacar que
defendemos uma soélida formacdo tedrica, inter e transdisciplinar, intelectual e
politica, que fomente a autonomia das/os professoras/es, além de préticas e
exercicios profissionais comprometidos com a educacdo, com a emancipacao
humana e com o enfrentamento das condi¢cdes alienantes, que respaldam a
exploragéo dos seres humanos.

A filosofia na formacdo do professor: por uma base nacional comum
dissidente

Desde a primeira reforma educacional empreendida por Benjamin Constant,
ja no periodo republicano da historia brasileira, em 1890, contabilizam-se mais de
14 reformas educacionais que, de tempos em tempos, redesenham a politica de
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educacdo nacional. Diante de cenarios de crise constante que, como nos recorda
Darcy Ribeiro (1986), ndo se trata de instabilidades transitorias, mas de um projeto
de Estado, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é mais uma iniciativa desse
tipo, um pais cujas politicas publicas sédo atravessadas pela sanha privatista,
conservadora e mercadoldgica.

No Brasil, a historia do ensino de filosofia remonta a propria historia da
educacdo nacional. Nas escolas, as muitas reformas na educacado basica geraram
uma angustiante oscilacdo da presenca da filosofia nos curriculos que, com a
BNCC, desaparece do curriculo escolar, uma vez que, historicamente, toda vez que
o ensino dessa disciplina deixa de ser obrigatério, com rarissimas excec¢oes® , ele é
suprimido dos itinerarios formativos.

A guestao acerca do lugar e da funcdo da filosofia, tanto na formacé&o escolar
guanto na formacdo docente, durante longa data debatida por docentes,
pesquisadores e pesquisadoras da area, alcanca os cursos de formacéo docente de
modo mais vigoroso. Se em outro momento os debates centravam-se no problema
das idas e vindas da filosofia no curriculo da educacéo béasica e suas contribuicdes
a formacdo escolar, doravante ampliam-se as discussfes em torno da referida
disciplina no ensino superior, mais especificamente no que diz respeito as
contribuicdes a formacao de professores e professoras da educacdo basica. Mesmo
em cursos nos quais tradicionalmente o lugar e a importancia da filosofia sao
defendidos, juntamente com as demais éareas que compdem os chamados
fundamentos da educacéo, a filosofia, gradualmente, vem perdendo espaco. Em
muitos cursos, a carga horaria tem sido substancialmente reduzida, ou até mesmo
suprimida, evidenciando que sua exclusdo dos curriculos escolares impacta no
modo como os fundamentos filosoficos da educacdo sdo compreendidos na
universidade, sobretudo, na formacao docente.

E nesse contexto de disputas e incertezas que as resolucbes CNE/CP N° 2,
de 20 de dezembro de 2019, e CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, redefinem
as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores. A BNC —
Formacédo e a BNC — Formacédo continuada, respectivamente, tratam da formacao
inicial e continuada de professores/as da educacdo basica. Apesar de suas
diferencas, ambas compartilham de uma inevitavel forca retrégrada que catalisa o
espectro neoliberal em uma dindmica de propagacédo das desigualdades por meio
da inanicdo da critica. O fundamento desses documentos esta assentado em uma
série de premissas que acentuam a perda da autonomia docente e o rebaixamento
tedrico na formacgéo dos profissionais da educacéao.

5 Nas escolas da rede estadual de ensino na Paraiba, até o ano de 2008 as aulas de filosofia eram
ofertadas de modo opcional, mesmo apés o governo do estado ter decretado a obrigatoriedade do
ensino de filosofia, em 2002, por intermédio da lei estadual n. 7302/02. No entanto, foi somente apo6s
a lei federal da obrigatoriedade do ensino de filosofia e de sociologia (Lei n. 1.168/08) que ac¢fes
concretas foram tomadas, com a publicacdo, por exemplo, de um edital especifico para a contratacéo
de professores.
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Tanto na BNC-Formagdo como na BNC-Formagédo continuada, trés
dimensdes sdao enunciadas como pilares fundamentais das propostas formativas
gue, de modo interdependente, devem se complementar nas formacgOes de
professores/as: 1) o conhecimento profissional; 2) a pratica profissional; e 3) o
engajamento profissional. Como lemas de uma empresa, essas dimensdes seriam
as mais relevantes no processo de formacdo de professores/as no Brasil. Tudo se
resume a um amontoado de competéncias e habilidades que devem ser adquiridas
no decurso do processo formativo. Essa pedagogia das competéncias, todavia, traz
a tona a reducdo dos sentidos da formacéo definida por uma burocracia estatal
antipedagogica e falsamente travestida de novidade e inovagéo pedagogica.

No que concerne a filosofia, os documentos apontam a horizontes de
devastacao e ruina. As timidas mencdes a filosofia se restringem a trés aparicdes,
em ambos os documentos. As referéncias, por sua vez, limitam-se a destacar a
necessidade de compreensdo das influéncias de ideias filosoficas em préticas
pedagdgicas, sem maiores desdobramentos critico-reflexivos acerca dos
fundamentos filoséficos da educacgéo, como exposto nos trechos a seguir:

IX - Compreensao dos fundamentos historicos, sociologicos e filoséficos; das ideias
e das praticas pedagdgicas; da concep¢do da escola como instituicdo e de seu
papel na sociedade; e da concepcéo do papel social do professor (CNE, 2019, p. 7);

1.4.1 Compreender como as ideias filosoéficas e historicas influenciam a organizacéo
da escola, dos sistemas de ensino e das praticas educacionais (CNE, 2019, p. 16);

1.1.4 Reconhecer a(s) normativa(s) curricular(es) vigente(s) e as sua(s) relacdes
com referéncias filosoficas, estéticas, sociolégicas e antropoldgicas, nacionais e
internacionais (CNE, 2020, p. 10).

Dessa forma, a filosofia vem a reboque de uma tentativa de compreender o
modo de organizagdo dos sistemas de ensino e a escola como instituicao
necesséaria para o ordenamento social. Cabe sublinhar, ainda, que a concepcgao
acerca do papel social do professor estad atrelada ndo necessariamente a sua
fungdo como agente da mudancga social ou mesmo a sua responsabilidade social no
letramento critico de seus estudantes. Com sua autonomia minada e liberdade de
catedra cerceada, o processo pedagogico converte-se em um embuste e a filosofia
transforma-se em uma ferramenta incapaz de diagnosticar o presente e promover o
tensionamento da realidade. Pelo contrario, resigna-se com a escola e seu destino
fatidico da burocracia totalitaria do curriculo arborescente, como um caminho que
segue inevitavelmente para o fetiche da mercadoria e da relagéo clientelista.

En passant, tudo parece fluir para um estado de realizacdo de uma
autonomia, de uma via libertadora e promotora da pluralidade das ideias. Ao
inserirmos, contudo, os dois documentos em seu contexto de producdo e
publicacdo, entendemos que as referidas resolucdes sdo marcadas pela auséncia
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das diretrizes necessarias para aprofundamento do exercicio democratico e seus
principais pressupostos. Perpetua-se, assim, a debilidade da educacédo como pratica
da liberdade, em detrimento de uma perspectiva tecnicista do processo de
formacao, referendada por marcos regulatérios que servem a uma compreensao
instrumental da docéncia.

Critica, criticidade, pensamento, reflexdo e liberdade sdo conceitos que
aparecem em ambos 0s documentos como simulacros daquilo que almejamos como
praticas e modos de existéncia necessarios a formacdo de educadores/as. Nomea-
los, nos documentos, € um instrumento de auto referencialidade que desqualifica a
propria filosofia como prética de liberdade e sua tarefa, assim como seus sentidos,
guando a barbarie € naturalizada, diariamente, por negacionistas e milicianos que
atuam no fortalecimento do punitivismo e da anticiéncia. Assim como o excludente
de ilicitude € uma sentenca de impunidade para justificar a morte nas vielas e becos
do Brasil profundo, formar professores/as sem o0 reconhecimento dos antagonismos
das lutas sociais, com suas dimensfes de classe, género, etnia, raca, orientacao
sexual, € o excludente de ilicitude dos arautos da educacédo high tech - asséptica e
inepta.

Se a BNC-Formacao e BNC-Formacao continuada ndo subsidiam a critica e
a revolta contra o atual estado de coisas da educacao brasileira, esvaziando os
sentidos dos processos pedagdgicos, a peleja é ainda o caminho necessario para
redimensionar o carater pouco concreto das normativas e seus direcionamentos
acachapantes. A filosofia ndo pode se reduzir a um colecionismo de palavras
abstratas, cujo repertério € cristalizado pela verticalizacdo de decisGes politico-
institucionais. A filosofia € também dissidéncia, nos ensina a boa peleja, e, enquanto
tal, precisa criar modos de resisténcia a sua propria supresséao, diante da violéncia
gue silencia e paralisa a sua verve disruptiva. Pois, a filosofia da educacéo, diante
da tirania, ndo deixa de nos exortar ao exercicio critico e a criacdo de praticas
docentes que, em tudo, opdem-se ao dogmatismo e ao argumento final de qualquer
autoridade.

Talvez o sentido mais profundo desse pelejar esteja na proposicdo de um
itinerario filosofico cultural e politicamente significativo, materializado em sua forma
de insercdo nos curriculos dos cursos de formacdo de professores/as para a
educagdo bdésica. Itinerario esse que tem inicio na problematizagdo do préprio
curriculo escolar e académico, bem como do lugar de atuacdo docente e do resgate
da nocdo de préxis docente no lugar de préatica docente. A reducédo da docéncia a
uma techné didatico-pedagogica, em dUltima instancia, converte o0 ensino em
instancia fundamental de manutencdo do status quo, uma vez que o maximo de
inovacdo que é capaz de gestar opera no sentido de uma atualizagdo, renovacao
cultural de mentalidades e saberes dominantes, sem que 0s sujeitos envolvidos, de
fato, atuem critica e criativamente na realidade em que estdo inseridos,
reproduzindo estruturas sociais caducas e opressoras. Embora o ser humano néo
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esteja sempre em estado de criacao, criar é transformar, superar o que esta posto, o
conhecido, ir além do dado, revolucionar, em Ultima instancia.

Isso posto, € preciso ndo perder de vista o foco da docéncia na acao ético-
politica dos sujeitos, com os pés no chdo e atencao ao territério, a hora historica e a
pluralidade de perspectivas que orientam o fazer e a formacéo docente. A filosofia e
os fundamentos filosoficos da educacdo inserem-se nessa tarefa de pensar a
realidade, as instituicdes e os sistemas de ensino desde um proceder radicalmente
critico. E nesse sentido que a filosofia se mostra como campo de peleja e
dissidéncia contra toda diretriz que, em nome de um pretenso comum, produz a
homogeneidade das formas de pensamento e acdo, segundo as normas do
mercado de capitais de humanos.

Na contramao de paradigmas educacionais hegemoénicos, que norteiam 0s
processos de formacdo docente no pais, trata-se de exercitar, desde o nordeste
brasileiro, o dissenso filoso6fico como modo de acionar espacos de debate e
articulacdo que desafiem os esquematismos reducionistas, 0s curriculos ocultos e o
"future-se" imposto de um presente que caminha para tras.

Poder-se-ia falar em habilidades e competéncias filosoficas desejaveis a
todo/a professor/a? Provavelmente, sim. Por hora, a area indica as seguintes
proposicdes: 1) uma ressignificacdo da maxima latina do sapere aude, para além
das versoes tradicionalmente conhecidas na filosofia redimensionando-a a partir dos
diversos contextos, territorios e tramas que compdem o atual momento da educacao
no pais; 2) que os componentes filoséficos da educacdo contribuam para a
formacédo integral dos sujeitos, de seu pensamento e atuacdo educacionais,
superando posturas dicotbmicas e reducionistas da realidade; 3) a atualizacdo do
chamado “amor a sabedoria”’, aparentemente urgente frente a uma crescente
misologia que se percebe em multiplas formas, a exemplo do negacionismo
cientifico e da pds-verdade; 4) a capacidade de superar, de maneira critica e
criativa, formas colonizadas de pensamento e de atuacao docente, que atualizam e
reproduzem matrizes monoculturas e monoepistémicas de formacéao.

Trata-se, ademais, de considerar os debates e as producdes no campo da
formacédo, da politica educacional e do curriculo, em acordo ao Plano Nacional de
Educacdo 2014-2024 (Lei N. 13.005/2014), que prevé a articulacdo entre formacao
inicial e continuada de professores, bem como as demandas da escola, da
universidade e de seus profissionais, incorporando principios e necessidades
histérica e coletivamente construidos. Cabe destacar, ainda, que a compreenséo da
formacédo continuada como complementaridade dos avangcos da pratica educativa
rompe com a perspectiva de organicidade. As dinamicas formativas, segundo
entendimento dos docentes da area de filosofia e fundamentos antropofiloséficos da
educacdo, devem estar baseadas em um processo articulado, que néo
desconsidera nem o conhecimento tedrico nem os fundamentos da educacéo e sua
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mediacdo pedagdgica entre teoria e pratica, para além da visdo aplicacionista e do
viés pragmatico.

Na contramdo de uma filosofia da educacdo orientada pelo modelo das
competéncias e do auto investimento produtivo, nos termos da valorizagdo do
capital humano, ressalta-se que a formacdo tedrica, inter e transdisciplinar, &
fundamental no itinerario formativo dos/as estudantes dos cursos de licenciatura
para a autonomia e para o exercicio profissional. A imposi¢cao de uma centralizacao
curricular e o foco assentado em competéncias, tal como expresso nos citados
documentos legais, negligenciam a pluralidade de concepg¢des e culturas presentes
no territrio nacional, reduzindo-as a um Unico modelo normativo.

Contribui¢cbes dos Fundamentos Sécio-historicos da Educacao para formacgéo
e pratica docente

Enquanto éarea de Fundamentos Socio-histéricos da Educacao
compreendemo-nos parte imprescindivel do processo de formacao docente. No que
se refere ao papel, presenca e impacto dos Fundamentos Sdcio-histéricos na
formacdo docente é importante ressaltar que nossa area se constitui de 19
professoras/es com formacgdes iniciais em Pedagogia, Historia e Psicologia (e com
Doutorado em Educacédo, Psicologia, Historia e Sociologia). Todas/os realizam
acOes de Ensino, Gestdo, Pesquisa, Extensdo e/ou Representacdo na UFPB. E no
gue se refere a presenca de nossos saberes, temos a oferta de um conjunto de
mais de 10 componentes curriculares (obrigatérios e optativos), atendendo mais de
mil estudantes por semestre (a média dos ultimos semestres) em mais de 14 cursos
entre Pedagogia e Licenciaturas (Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncias da
Religido, Letras -Linguas Classicas/ Lingua Inglesa/ Lingua Espanhola/ Lingua
Francesa-, Historia, Artes Visuais, Danca, Ciéncias Sociais, Quimica, Pedagogia,
Pedagogia-Educacdo do Campo). Desenvolvemos projetos de ensino como
monitoria (6 em 2021.1) e Prolicen (5 em 2021.1); pesquisa (13 PIBICs); 48
orientacdes de pos-graduacdo (vinculos com 4 grupos de pesquisa) e extensao (21
em 2021.1).

Entendemos que nossa funcéo principal é fazer nossos alunos e alunas em
formacdo compreenderem a sociedade como construgdo humana, histérica e
temporal, e a partir dai pensar o presente com um olhar reflexivo, mantendo-se em
davida permanentemente e desnaturalizando o que nos cerca e nos constitui, como
a propria escola. E necessario perceber que ela (escola) nem sempre existiu do
modo como funciona hoje. Entre as indispensaveis e necessarias reflexdes aos
profissionais da educacao, esta aquela que busca pela historicidade da escola e sua
relacdo com a sociedade, seus limites, configuracdes e suas desconstrucdes. Nesse
sentido, é possivel dizer que somos todos resultados dessa instituicdo que nos
marca por longos anos, obrigatoriamente (no Brasil, desde o inicio do século XIX).
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O campo da educagdo constitui-se de elementos, problematicas e préticas
sociais e historicas, resultados das a¢des dos homens e mulheres no tempo. Nesse
sentido, entende-se que os desafios do tempo presente exigem também uma
reflexdo socio-historica por parte dos educadores e educadoras acerca dessa
complexa engrenagem escolar (LIMEIRA, 2022).

N&o obstante, diferentes paises tém apontado que o espaco concedido aos
Fundamentos da Educacdo nos seus curriculos universitarios voltados para a
formacao de professores tem “diminuido consideravelmente, seja com relagao a
carga horaria, seja quanto ao numero de disciplinas ministradas”, justamente porque
outros campos, “considerados mais uteis, atuais, praticos e diretamente ligados as
necessidades técnicas do fazer docente, tém ocupado consideravel espaco
curricular” (LUCHESE, 2017, p. 115).

Assim, parece mesmo que tem se consolidado como uma urgente tarefa para
todos nés defender que as repercussbes, funcbes e impactos das reflexdes
propostas pelos Fundamentos Sdcio-histéricos da Educacdo ndo se caracterizam
por sua aplicabilidade ou utilidade pratica e imediata, mas que todos 0s seus
investimentos constituem ferramentas para maior compreensdo das dimensdes
historicas, politicas, sociais e tedricas do fendmeno educativo. Sobre isso, muitos
estudiosos jA se debrucaram, refletindo acerca das questbes relacionadas as
experiéncias de ensino e, para todos e todas € unanime considerar que seus
conhecimentos potencializam uma pratica critica e reflexiva, um “saudavel
ceticismo”, como escreve Gatti Junior (2008, p. 226). Com ela, é possivel
compreender 0s objetos, sujeitos e praticas educativas em Sseus processos
histéricos de constituicdo, emergéncia, mudancas e permanéncias no tempo.
Também auxiliar no entendimento da “logica das identidades multiplas, permitindo
aos estudantes que compreendam o sentido do trabalho educativo, a partir de
memodrias, tradigdes, pertencas, filiagdes”, a “pensar os individuos como produtores
de Histéria”, situando “a nossa propria existéncia na narrativa histérica” (LUCHESE,
2017, p. 125).

Por isso, para além de querer indicar ou justificar de forma utilitaria o ensino
dos saberes socio-historicos na formacédo de professores, devemos “partilhar os
achados e acumulos do conhecimento que temos sobre o passado-presente dos
processos educativos para aqueles que, em fase de formacéo, podem beneficiar-se
com tal intervengdo pedagdgica” (LUCHESE, 2017, p. 125). Como ja observou
Anténio Névoa, cabe ao futuro educador estudar a Histéria e a Sociologia da
Educacao para entender o passado, construir um patrimonio cultural a respeito de
sua profisséo e sua area de atuacdo (NOVOA, 1999). Nesse caso, espera-se que 0
educador em formacéo seja capaz de sentir os desafios do tempo presente, de
pensar a sua acdo nas continuidades e mudancas do trabalho pedagdgico, de
participar criticamente na construgdo de uma escola mais atenta as realidades dos
diversos grupos sociais (SILVA, 2013).
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Chizzotti (2016, p. 1556) ja afirmou que as humanidades sdo constantemente
desafiadas a propor caminhos viaveis as interrogagdes humanas e, “[...]Jnas crises e
mudancgas, em tempos venturosos ou conturbados, obrigadas a mobilizar toda forca
inventiva da inteligéncia e toda energia criadora da acdo para reinventar,
continuamente, a histéria”’, trazer esperangcas fundamentadas, caminhos e
descobertas validadas cientificamente. E a educacao, “[...]Jpela sua natureza, afeta
pesquisadores e profissionais de diferentes afiliacbes cientificas, interessados em
dar um contributo a educagao”, com a finalidade de “[...] elevar os padrdes de vida e
de saber de toda a sociedade, e legar um patriménio de conhecimentos, praticas e
descobertas as novas geracoes” (CHIZZOTTI, 2016, p. 1556).

BN

Portanto, a area de Fundamentos Socio-Histéricos, enquanto Educacao e
Ciéncias Humanas e Sociais, também cabe responder aos desafios atuais sobre o
destino do planeta, pela reproducdo da vida, pelos direitos humanos, pelas
desigualdades sociais, pelas mdultiplas identidades pessoais ou territoriais, pelos
novos meios de informacédo e comunicacao. Os nossos saberes nao se “[...] limitam
a defesa de abstratos valores humanos ou guardidas das tradicbes”. Sao, na
verdade, “[...] indispensaveis a constru¢cdo de uma compreensdo aberta e empética
da diversidade da vida e a critica prudente e criadora das mdultiplas possibilidades
culturais da sociedade”. Ajudam-nos a contestar “[...]a via Unica do conhecimento e
a injuncdo opressora da utilidade e eficacia unicamente econdmicas nas atividades
humanas” e sobrepuja a “[...] ilusdo de que sdo os meios que fazem a vida para
repor a confianca de que sdo os homens e as mulheres que constroem a histéria e a
humanidade”. Em outros tempos, as humanidades “[...] romperam com certezas
estabelecidas para reconduzir as esperangas de homens e de mulheres”.
Atualmente, “[...] as transformacdes objetivas da ciéncia e da sociedade continuam
a convocar todas as forcas da inteligéncia para ndo s6 pér em causa muitas
certezas”, mas, sobretudo, “[...] mostrar novos caminhos de constru¢cdo da vida
humana” (CHIZZOTTI, 2016b, p. 613).

Como ja observado,

[.a poténcia do nosso saber, o impacto de nossas reflexdes, a renovacao
educacional que provocamos, 0S estranhamentos que invocamos, a
emergéncia de novos presentes que apontamos, fazem parte de um
fendmeno inovador que ndo se fabrica em laboratério, nem com férmulas
matematicas. A Histéria da Educacao trata de outros presentes. Trata de
comecos, meios, finais e... recomegos (LIMEIRA, 2022, p. 57).

Nesse sentido, entendemos que as recentes politicas de formacdo de
professores passam a secundarizar 0 conhecimento teérico e sua mediacao
pedagogica, fundamentando nas competéncias o conhecimento sobre a pratica,
desvalorizando uma solida formacéo teorica e interdisciplinar, intelectual e politica
dos professores, empobrecendo a formagao e, consequentemente, a autonomia e o
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exercicio do profissional’.l! As diretrizes, portanto, impdem uma abordagem de viés
tecnicista e ndo dialogam com as pesquisas sobre formagdo de professores
produzidas no Brasil nas Ultimas décadas, em especial, aquelas que tém como
objeto de investigacdo a formacdo continuada e o desenvolvimento profissional
docente8.?

De modo geral, podemos entender que ha uma concepc¢ao para formacao de
professores e professoras no Brasil que fundamenta as suas politicas publicas e
regulamentacdes. Nela, os cursos devem estar mais voltados para a pratica de
ensino, com a exigéncia de vivéncias em escolas de Educacdo Basica desde o
inicio da graduacao, e com aprendizagem dos conteudos especificos que os futuros
professores irdo ensinar, assim como ao dominio pedagdégico desses saberes (ou
seja, como eles devem ser ensinados). Nessa perspectiva, parece que um manual
de instalacdo das melhores técnicas de ensino para os professores poderia garantir
eficacia e eficiéncia na aprendizagem dos alunos e alunas. Historicamente, a
experiéncia de formacédo com base na pratica escolar esta associada aos primordios
da génese do magistério enquanto categoria profissional, uma tradicdo
regulamentada ainda no século XIX, parecendo ainda nédo superado.

7 Conforme indicam os pesquisadores, a focalizagdo nas competéncias socioemocionais, contidas no
Texto Referéncia da Resolugdo CNE/CP n. 2/2019, foram duramente criticadas pelo meio académico
e entidades que representam a area educacional. Ndo obstante, na andlise do texto final, aprovado
trés meses apos a publicacdo da versdo inicial, é possivel apontar que as competéncias
socioemocionais, foram suprimidas e as competéncias gerais e habilidades tornaram-se o grande
foco (MOLINA e FREITAS, 2020).

8 Segundo a nota, as diretrizes relacionam a formacdo continuada stricto sensu a uma vertente
pragmatica, com foco nos estudos das praticas pedagdgicas, consoantes com os curriculos das
redes e que priorizem a estruturacdo dos programas nas atividades investigativas da pratica.
Despreza-se, assim, a pesquisa como principio educativo, a possibilidade de formacdo do
pesquisador, e que a qualificacdo néo esta atrelada apenas a pratica, mas & compreensao do real na
sua complexidade, e que o estudo e o trabalho sdo dimensdes que ndo se excluem na valoriza¢do da
docéncia.
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Parte Il

Sugestbes do Departamento de Fundamentacéo da Educacéao
para a reformulacédo das ementas nos PPCs dos cursos atendidos

Fundamentos Psicoldgicos e Bioldgicos da Educacéao

Componente
Curricular

Ementas

Ementas reformuladas

PSICOLOGIA DA
EDUCACAOQO |

Conceitos basicos de
Psicologia e Psicologia da
educacdo. Concepcdes de
desenvolvimento humano
segundo as principais
abordagens tedricas, em suas
dimensdes bioldgica,
sociocultural, afetiva e
cognitiva. Compreensdo da
relacdo entre desenvolvimento
e processo educativo.
Tematicas inerentes aos
universos da infancia e da
adolescéncia.

Conceitos béasicos de Psicologia e
Psicologia da educacdo. Principais
abordagens tedricas do
desenvolvimento  humano  nas
dimensdes bioldgica, sociocultural,
afetiva e cognitiva, durante a
infancia e adolescéncia.
Contribuicdo da psicologia para a
relacdo entre  desenvolvimento
humano e processo educativo, no
contexto da formacédo docente e da
realidade educacional brasileira.

PSICOLOGIA DA
EDUCACAQ Il

Compreensdo do processo
educativo e suas inter-relacbes
com as dimensdes afetiva,
social e cognitiva. Analise do

processo educativo em
diferentes momentos do
desenvolvimento humano e na
perspectiva das  mudltiplas
interagbes que envolvem o
processo ensino-
aprendizagem. As principais
abordagens tedricas que
tentam compreender 0

processo educativo e suas
implicagbes para a prética
pedagogica. Dificuldades da

As diferentes perspectivas teéricas
gue fundamentam a compreensao
do processo de ensino-
aprendizagem e suas implicacbes

para a pratica pedagogica. Analise
do processo  educativo em
diferentes momentos do

desenvolvimento humano e as
multiplas interacdes que envolvem o
processo de ensino-aprendizagem.
Dificuldades da aprendizagem e
gueixas escolares: analise critica e
reflexiva acerca das causas e
implicacdes no processo
pedagoégico. A contribuicdo da
Psicologia para os temas atuais da
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aprendizagem ligadas a fatores
psico-pedagdgicos e
socioculturais.

educacéo brasileira.

PSICOLOGIA DA
EDUCACAO V

A psicologia da aprendizagem
e da adolescéncia no contexto
educacional. Diversas
concepgOes de adolescéncia e
seus aspectos biolégicos e
psicossociais. O processo de
ensino e aprendizagem. o0s
determinantes do
comportamento e as principais
abordagens tedricas da
aprendizagem.

Psicologia enguanto Ciéncia.
Psicologia da Educacao: campo de
estudo e reflexdes sobre as
contribuicbes para a educagado no
Brasil. Teorias da aprendizagem e
desenvolvimento humano e
contribuicbes para a prética
docente. Realidade educacional
brasileira: relagcfes institucionais e
sociais e impactos ha pratica
docente a partir da perspectiva da
Psicologia da Educacéo.

PSICOLOGIA DA
EDUCACAO

A relagcdo da psicologia com a
educacdo. Concepcdo de
desenvolvimento humano e
cognitivo; Areas do
desenvolvimento humano; A
importancia da aprendizagem
no desenvolvimento humano.
Fundamentos psicolégicos
concernentes ao processo de
constituicdo do conhecimento.
Relacbes sociais e afetivas e
as implicagbes educacionais

Psicologia  enquanto  Ciéncia.
Psicologia da Educacao: campo de
estudo e reflexdbes sobre as
contribuicbes para a educacdo no
Brasil. Teorias da aprendizagem e
desenvolvimento humano e
contribuicbes para a  pratica
docente. Realidade educacional
brasileira: relacfes institucionais e
sociais e impactos na pratica
docente a partir da perspectiva da
Psicologia da Educacéao.
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FUNDAMENTOS
PSICOLOGICOS
DA EDUCACAO

Estudo dos saberes teoricos
sobre o  desenvolvimento
psicologico e a aprendizagem
humana aplicados ao processo
de ensino-aprendizagem.

Psicologia enquanto Ciéncia.
Psicologia da Educacao: campo de
estudo e reflexdbes sobre as
contribuicbes para a educacdo no
Brasil. Teorias da aprendizagem e
desenvolvimento humano e
contribuicbes para a  pratica
docente. Realidade educacional
brasileira: relagbes institucionais e
sociais e impactos nha pratica
docente a partir da perspectiva da
Psicologia da Educacéo.

EDUCACAO
SEXUAL

A filosofia da educacao sexual.
A evolugdo e historicidade da
educacdo sexual. A dimenséao
social da sexualidade. Atitudes
e valores com relagdo a
educacao sexual.
Desenvolvimento psicossexual,
infancia, adolescéncia, idade
adulta. Educacdo sexual nha
familia e na escola,
metodologia e  linguagem,
manifestacdes da sexualidade
e problemas de natureza
psicosocial.

A evolugcdo e historicidade da
educacdo sexual. A dimenséo
social da sexualidade. Estudos de
género e desigualdades. Relacbes
de poder e sexualidade. Atitudes e
valores com relacdo a educacédo
sexual. Desenvolvimento
psicossexual, infancia,
adolescéncia, idade adulta.
Educacdo sexual na familia e na
escola, metodologia e linguagem.
Manifestacdes da sexualidade.
Medicalizagdo da sexualidade.
Projetos educativos e concepgdes
de sexualidade.

CORPO,
AMBIENTE
EDUCACAO

E

O homem e seu ambiente.
Estudo dos processos de
desenvolvimento humano e
formagéo dos sistemas
organicos. O homem Vvisto
como ser bio-psico-social. O
corpo: sua imagem, tonicidade,
movimento, e a comunicacéo
corporal e/ou artistica em suas
relagbes com o0 processo
educacional. A corporeidade

O estudo do corpo, sua formacéo,
funcdes e disfuncdes, informacoes,
vivéncias e valores de suas
expressdes corporais. O  ser
humano visto como ser bhio-psico-
social, 0s jogos, 0s movimentos do

corpo, sua  participacao no
desenvolvimento cognitivo. A
corporeidade como experiéncia:

meio ambiente e cultura. Corpo e
cultura de movimento. A interacao
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como experiéncia: meio
ambiente e cultura. Corpo e
cultura de movimento. Areas
protegidas, educacao
ambiental e sustentabilidade.

com o meio ambiente, visando umal
educacdo ambiental e para a saude
na formacéo do educando.

FUNDAMENTOS
BIOLOGICOS DA
EDUCACAO

Analise critica dos fatores
biéticos e abiodticos sobre os
processos comportamentais e
educativos.

Estudo das bases biolégicas do
desenvolvimento humano na
interlocucdo com a sociedade e no
processo de aprendizagem.
Disturbios de ordem fisiologica e
seus efeitos sobre a aprendizagem
escolar. Neurociéncia e Educacéo.
Medicalizacao da educacgéo. Analise
critica das visdes biologizantes e
inflexiveis acerca do
desenvolvimento, aprendizagem e
do fracasso escolar.

FUNDAMENTOS
PSICOSSOCIAIS
DAS RELACOES
HUMANAS

Nova
nomenclatura:
FUNDAMENTOS
PSICOSSOCIAIS
DAS RELACOES

A insercdo do homem na sua
realidade social, passando pela
luta de classes e os diversos
enfoques psico-sociais que
permeiam as relagdes
humanas na pratica social. A
opressdo e a manipulacéo
enquanto forcas negativas nas
relacbes sociais. A luta pela
emancipacdo enquanto forca

Partindo da interdependéncia
histérica entre os campos da
Psicologia e Educagdo no Brasil,
discutir o cotidiano escolar a partir
de tematicas classicas - fracasso
escolar e indisciplina escolar - e
contemporaneas - violéncia escolar,
diversidades,  medicalizacdo e
judicializacdo da educacdo - da
Psicologia Escolar e Educacional

ESCOLARES positiva nas relacées sociais. |desde o paradigma da inclusédo
Relacado de ajuda. escolar comprometida com a

emancipacao humana.
PSICOLOGIA Estudos dos métodos e |Estudos sobre objeto, métodos e
SOCIAL conceitos de que se compdem |conceitos da Psicologia Social a

a psicologia social buscando o
nivel de informacdo e de
reflexdo sobre o0s processos

partir das perspectivas classicas e
latino-americanas.  Analises de
processos psicossociais com vistas
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do conhecimento
conduzir.

psicossociais a que essa area |a ampliar espectros de

pode |compreensao dos processos
educativos.

Fundamentos So6cio-Histdricos da Educacao

Componente
Curricular

Ementas

Ementas reformuladas

HISTORIA DA
EDUCACAO |

Conceito de Historia e
Historia da Educacgdo. A
Histéria da Educacdo e
da Pedagogia na
modernidade no mundo,
Brasil e Paraiba.

1 - Conceito de Histéria e Historia da
Educacéo; Escrita da Historia e Histéria da
Educacdo, fontes, objetos e novas
abordagens; Importancia da Histéria dal
Educacdo para a formacdo docente,
estranhamento, reflexdo critica,
desnaturalizagéo.

2 - Tempos Modernos: Conceito de
modernidade; Renascimento cultural e
cientifico; Reforma Religiosa e Contra-
Reforma: debates sobre educacéo;
Expansdo europeia: a América como
destino; Colonialismo e Educacdo no Novo
Mundo; Ordens religiosas e a educacéo
colonial; Populagéo indigena e projetos de
educacdo e aculturacdo; Reformas
Pombalinas no Brasil; Profissdo docente;
Histéria da Educacéo colonial na Paraiba.

3 - O século XIX: Consolidacao do Estado-
nacdo e invencdo da escola publica
priméria; Sujeitos e Instituicdes educativas:
homens, mulheres, criancas, trabalhadores,
negros, escravizados, indigenas,
estrangeiros, encarcerados, deficientes
fisicos; Capilarizacdo do projeto de
escolarizacdo social; Niveis de ensino:
primario, secundario e superior; Cidadania
e Educacgdo; Préaticas e experiéncias
informais de educacédo; Formas educativas
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e sociabilidades das populacdes
escravizadas; Institucionalizacéo da
Profissdo docente: Escolas Normais,

Atuacdo de professores e professoras;
Aprendizagens de oficios e educagao para
o trabalho; Histéria da Educagéo no Brasil;
Histdria da Educacao na Paraiba.

HISTORIA
EDUCACAO II

DA

Historia e produgédo do
conhecimento. A Historia
da Educacdo e da
Pedagogia apés o século
XIX no contexto
brasileiro e paraibano.

Histéria e Historiografia da Educagéo;
Producdo da Histéria da Educacdo e
variagbes de escala: entre o nacional, o
regional e o local;, Papel da Histéria da
Educacdo na Formacgdo docente. Historia
da educacédo e producdo do conhecimento
histérico para formacdo docente. Da
transicdo do Império a Republica: novas
formas escolares; sujeitos educacionais,
género e o debate étnico racial no ambito
nacional e local; Escola Nova e as
propostas politicas da educacdo brasileira
no século XX - dos manifestos da educacéo
ao legado educacional da ditadura militar.
O século XX: Instituicbes educativas e
niveis de ensino: primario, secundario e
superior; Sujeitos, género e questdes
etnico-raciais na Educacdo: homens,
mulheres, criancas, trabalhadores, negros,
indigenas, estrangeiros, encarcerados,
deficientes fisicos, quilombolas; Histéria da
Profissdo docente: das escolas normais a
formagcdo em nivel superior; Governos
autoritarios, democracia e Educacao;
Educacdo popular e movimentos sociais;
Manifestos da Educacdo e Escola Nova;
Imprensa pedagdgica e Educacéo.

OUTRAS SUGESTOES DE NOVOS COMPONENTES CURRICULARES
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Proposta de componente
curricular

Desenvolvimento  psicoldgico
desigualdades escolares

atipico, diferencas e

Curso(s) no (s) qual (is) o
componente curricular é
oferecido

Pedagogia e licenciaturas

Sugestdo de ementa

O processo de desenvolvimento e a construcdo do
conhecimento das pessoas com desenvolvimento atipico.
A inclusdo das pessoas com desenvolvimento atipico no
contexto escolar e o papel do(a) professor(a) nesse
processo. A Educacdo Inclusiva como principio ético-
politico.

Proposta de componente
curricular

Histdria da Profissdo Docente (disciplina optativa)

Curso(s) no (s) qual (is) o
componente curricular é
oferecido

Pedagogia e licenciaturas
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